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directly related to the consideration of the content and 
structure of innovative competence are characterized in 
detail, namely functional, personal, cultural, and virtual 
ones. The possibilities of individual methodological ap-
proaches aimed at the effective formation of innovative 
competence of higher education applicants are revealed, 
in particular competence-based, personality-oriented and 
activity-based approaches. It was established that to form 
the innovative competence, it is necessary to apply mod-
ern innovative learning technologies, such as: structural 
and logical technologies, integration technologies, profes-
sional and business game technologies, training technolo-
gies, information and computer, dialogue technologies. 

Conclusion. Therefore, the formation of innovative 
competence among future specialists in agronomy is a 
complex integration process in agricultural higher educa-
tion institutions. The innovative approaches to profession-

al training of students discussed in the article are aimed 
at improving the quality of education, expanding and 
deepening theoretical knowledge, assimilating practical 
experience, and preparing future specialists to build a 
successful career in the chosen area. Questions related to 
the method of applying technologies that will maximally 
contribute to the formation of innovative competence of 
future specialists in agronomy require further research.  

Keywords: innovative activity; innovative competence; 
professional training of agronomy specialists; innovative 
competence of future specialists in the agrarian industry; 
methodological approaches to the formation of innovative 
competence; agrarian institutions of higher education. 
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ЕФЕКТИВНІСТЬ АСИНХРОННОГО РЕЖИМУ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ  
СТУДЕНТІВ-БІОЛОГІВ В УМОВАХ ВОЄННОГО СТАНУ 

У сучасній педагогічний літературі широко 
висвітлюється питання дистанційних методів 
навчання. Проте, залишається не з’ясованим 
ефективність дистанційних асинхронних ме-
тодів навчання під час воєнного стану.  

Метою нашої роботи – вивчити ефектив-
ність методів дистанційного навчання в асинх-
ронному режимі здобувачів під час воєнного 
стану. Ефективність дистанційного навчання 
в асинхронному режимах студентів-біологів 4 
курсу Херсонського державного університету 
оцінювалася на основі вивчення їхньої академіч-
ної успішності з навчальної дисципліни «Гене-
тика з основами селекції». Окрім вивчення ака-
демічної успішності, студенти пройшли анке-
тування мотивації до навчання.  

Наше дослідження ефективності викорис-
тання асинхронного режиму дистанційного 
навчання продемонструвало збільшення успіш-
ності здобувачів за рахунок збільшення кілько-
сті здобувачів, що мають рівень С та зменшен-
ня кількості здобувачів, що мають рівень D. 
Сформовану навчальну мотивацію мали 44% 
здобувачів. Проте, для 16% опитаних здобувачів 
лише асинхронна взаємодія під час дистанцій-
ного навчання виявилася недостатньою, для 
12% відмітили складність самоорганізації під 
час дистанційного навчання в асинхронному 
режимі. 

Ключові слова: дистанційне навчання; аси-
нхронний режим; воєнний стан; ефективність 
навчання; мотивація до навчання 

 
Актуальність. Дистанційний формат 

здобуття освіти став необхідним у зв’язку із 
військовою агресією росії проти України. 
Традиційне навчання у багатьох містах 
України не може бути поновлене повноцін-

но через безпекову ситуацію, тому дистан-
ційна освіта в синхронному та асинхрон-
ному режимах є умовою доступу до на-
вчання студентів. 

Дистанційна освіта не є чимось новим 
для України. Багато засобів та методів були 
впроваджені у освітню діяльність під час 
пандемії Covid-19. Проте, під час війни 
перед дистанційною освітою постали нові 
виклики – повітряна небезпека, відсутність 
електрики чи зв’язку. Все це робить не 
завжди можливим одночасну взаємодію 
учасників освітнього процесу і створює 
умови для асинхронного проведення за-
нять. Тому постає необхідність впрова-
дження у освітню діяльність дистанційних 
методів навчання, які б були ефективними 
при асинхронній взаємодії учасників осві-
тнього процесу. При застосуванні таких 
методів повинні зберігатися наступні умо-
ви: необов’язковість одночасної взаємодії 
учасників освітнього процесу, взаємодія 
може відбуватися із затримкою часу. Ви-
користання стандартної моделі, при якій 
викладач читає лекції за допомогою засобів 
відеозв’язку не може бути застосований 
при асинхронній взаємодії зі студентами. 

В сучасній педагогічний літературі дуже 
широко висвітлене питання дистанційних 
методів навчання. Проте, залишається 
нез’ясованою ефективність дистанційних 
асинхронних методів навчання під час 
воєнного стану. Багато досліджень дистан-
ційних методів навчання проводилися в 
усьому світі під час пандемії Covid-19. 
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Проте, застосувати ці моделі в умовах во-
єнного стану не є доцільно, а інколи немо-
жливо. Тому виникає необхідність впрова-
дження нових моделей дистанційного на-
вчання та вивчення їхньої ефективності. 

Мета роботи – вивчити ефективність 
методів дистанційного навчання в асинх-
ронному режимі здобувачів під час воєнно-
го стану. Виходячи із мети, ми поставили 
наступні завданнями: 

1) проаналізувати наявну літературу 
щодо запровадження дистанційного на-
вчання; 

2) дослідити академічну успішність здо-
бувачів при застосуванні дистанційного 
навчання в асинхронному режимі; 

3) вивчити мотивацію до навчання здо-
бувачів в умовах дистанційного навчання 
в асинхронному режимі під час воєнного 
стану. 

Літературний огляд. Розробка методів 
та засобів дистанційного навчання є не 
новою, проте актуальною проблемою сьо-
годення України. Великим поштовхом для 
розробки дистанційних методів навчання 
стала пандемія Covid-19. Проте, дистан-
ційне навчання під час пандемії Covid-19 
суттєво відрізнялося від такого під час во-
єнного стану. Під час пандемії не спостері-
галося перебоїв зі зв’язком, електрикою, 
повітряних тривог. Навчання могло прохо-
дити у синхронному режимі та більшість 
здобувачів освіти мали можливість приєд-
нуватися до онлайн лекцій. Контрольні за-
ходи, як правило проходили в аудиторіях в 
очному чи змішаному форматах.  

Проте, перехід освіти в дистанційний 
формат під час запровадження воєнного 
стану в Україні стало єдиною можливістю 
збереження доступу до освіти для числен-
ної кількості здобувачів. Дистанційне на-
вчання під час воєнного стану має ряд ві-
дмінностей від дистанційного навчання під 
час пандемії Covid-19. Дослідники (Shku-
ropat, Golovchenko & Rudyshyn, 2021; Ко-
шелева, Цисельська, Кравчук, 2022) наго-
лошують, що при організації дистанційного 
навчання в умовах воєнного відсутня сис-
темність освітніх процесів, порушується 
соціальна взаємодія, відсутні прямі конта-
кти здобувач-викладач, що є викликом для 
підтримки ефективності освіти. За даними 
Міністерства освіти і науки України, 3798 
закладів освіти зазнало шкоди та обстрілів, 
365 – повністю зруйновані (7 мільйонів 
дітей війни в Україні, 2024).  

В численних працях проаналізовано пе-
реваги та недоліки дистанційного навчан-
ня. Дистанційне навчання дозволяє долу-
чатися до навчання у будь-якому місці, 
учасники навчального процесу можуть бу-
ти розпорошені по різним місцям. Так, на-

приклад, до переваг можна віднести гнуч-
кість у термінах виконання завдань прак-
тичних та лабораторних робіт (Kemp, 
Grieve, 2014), сприяє більш глибокому усві-
домленню навчального матеріалу через те, 
що здобувач багато часу приділяє самос-
тійному опрацюванню навчального матері-
алу (Grieve, 2017). Також до позитивних 
сторін дистанційного навчання можна від-
нести величезний перелік інструментів для 
візуалізації навчального матеріалу, робити 
його індивідуалізованим (для одного здобу-
вача буде краще переглянути відео лекцію, 
для іншого прочитати статтю) (Greener, 
2020; Grieve et al., 2017; Guay, Ratelle & 
Chanal, 2008; Luke, 2020). 

Більшість дослідників дистанційного 
навчання наголошують на такому недоліку 
як ізольованість учасників освітнього про-
цесу, обмежена взаємодія між здобувачами 
та викладачами, відсутність постійної під-
тримки з боку викладача, відсутність тех-
нічної можливості тощо Thai, De Wever & 
Valcke, 2017; Wong, 2019). У протиріччя 
цьому, дослідження Greener (Greener, 2020) 
продемонстрували, що відвідування здобу-
вачами занять в будь-якій формі не гаран-
туватиме отримання ними знань. Rahim 
Sadigov зі співавторами (Sadigov et al., 
2024) провели аналіз набору даних, зібра-
них із соціальної мережі Twitter за допомо-
гою Natural Language Processing (NLP) щодо 
думки людей про дистанційну освіту під 
час пандемії Covid-19. Проаналізовано було 
141438 твітів та показано, що 54,5% людей 
мали негативні емоції, пов’язані із дистан-
ційним навчанням. Це було пов’язано із 
переходом освіти як громадської діяльності 
до індивідуальної практики вдома, необ-
хідності освоєння нових інструментів, зме-
ншенням соціальної активності (Sadigov et 
al., 2024). 

За даними Karl Luke (Luke, 2020) відео-
записи лекцій стають все більш популяр-
ною формою поширення навчального ма-
теріалу. Це дає можливість залучити більшу 
кількість здобувачів та навчатися за гнуч-
ким графіком. Aksan (Aksan, 2021) у своє-
му досліджені продемонстрував, що при 
дистанційному навчанні дуже зручно ви-
користовувати модульне навчання. Тобто, 
студент отримував повністю матеріал по 
окремій темі – навчальний модуль, після 
вивчення проходив оцінювання та потім 
переходив до виконання практичних за-
вдань, лише після відкривалася можливість 
вивчення наступного модуля. Такий підхід, 
за думкою автора, виявився дуже ефекти-
вним. 

Дослідники ефективності дистанційного 
навчання наголошують, що при віддаленій 
взаємодії учасників освітнього процесу 
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ефективними виявляються активні методи 
навчання (напр. Alessa & Hussein, 2023). 
До таких методів належать методи, що ак-
тивізують навчально-пізнавальну діяль-
ність здобувачів освіти, спонукають до ро-
зумової діяльності під час навчання, на-
приклад,дискусії, ситуаційні задачі, про-
блемне навчання, тощо. Чжигуан Чжан, 
Цзеці Чжан і Мантін Цай (Zhang et al., 
2018) показали, що присутність викладача 
при онлайн-навчанні є необхідною для 
співпраці між учнями та викладачами та 
вивченню навчального контенту. Ця думка 
підтверджується численними досліджен-
нями, які вказують, що незалежно від ная-
вності чи відсутності взаємодії face-to-face, 
успішність дистанційного навчання суттє-
во залежить від доступності та присутності 
викладача, навіть при асинхронній взає-
модії. При доступності викладача, тобто, 
можливості взаємодіяти із ним як у синх-
ронному так і асинхронному режимах, у 
здобувачів є можливість поставити питан-
ня, створюється відчуття соціальної прису-
тності та супроводу під час навчальної дія-
льності.  

Дистанційне навчання може відбувати-
ся в двох режимах – синхронному та асин-
хронному. При синхронному дистанційно-
му навчанні учасники освітнього процесу 
перебувають на занятті одночасно. Така 
взаємодія здійснюється за допомогою засо-
бів відеозв’язку. При асинхронному диста-
нційному навчанні учасники не 
обов’язково взаємодіють одночасно, а мо-
жуть вивчати навчальний матеріал у зруч-
ний для них час. Кожен із режимів має свої 
переваги та недоліки. До переваг асинх-
ронного дистанційного навчання можна 
віднести: гнучкість – здобувачі можуть 
приєднуватися до виконання завдань у 
зручний для них час; індивідуальність – 
здобувач може для себе обрати темп на-
вчання; пристосованість до викликів – 
врахування непередбачених обставин та 
можливість керувати своїм навчанням не-
залежно від форс-мажорних обставин. До 
недоліків асинхронного дистанційного на-
вчання можна віднести зменшення спілку-
вання з викладачем та одногрупниками, 
виникнення відчуття ізоляції, можливість 
прокрастинації та велику самодисципліну. 
За дослідженнями Мун-Хим Чо і Мишель 
Л. Херон (Cho, Heron, 2015) здобувачі, які 
були схильні до прокрастинації в синхрон-
ному навчанні, мали гірші показники ус-
пішності при асинхронному навчанні, вони 
мали гірші навички керування своїм ча-
сом.  

До переваг синхронного дистанційного 
навчання слід віднести взаємодію між уча-
сниками освітнього процесу у реальному 

часі, дотримання розкладу віртуальних 
зустрічей, миттєвий зворотній зв’язок, 
проведення групових форм роботи, розви-
ток почуття спільності та приналежності до 
групи. 

В науковій літературі є суперечливі дум-
ки щодо впливу синхронної взаємодії під 
час дистанційного навчання. Хоча синх-
ронне дистанційне навчання надає можли-
вість спілкуванню між учасниками навча-
льного процесу в реальному часі, через не-
співпадіння розкладу чи відсутність техні-
чної можливості приєднатися до заняття 
постає необхідність проходження навчан-
ня, або його частини в асинхронному ре-
жимах. Порівняння синхронного та асинх-
ронного режимів навчання (Means et al., 
2009) показало, що кожен з них має певні 
переваги. При чому, дослідники показали, 
що переваги асинхронного навчанні, такі 
як гнучкість, особливо підходять здобува-
чам, що мають напружений графік чи по-
єднують роботу чи навчання. Окрім того, 
дискусія в асинхронному режимі була 
більш глибокою, оскільки здобувачі мали 
час на вдумливу та змістовну відповідь. За 
думкою дослідників такий рефлексивний 
вимір асинхронного навчання сприяв роз-
витку критичного мислення. На противагу 
цьому, синхронне дистанційне навчання 
сприяє негайному зворотньому зв’язку та 
імпровізованим дискусіям.  

Дженніфер Фредрікс, Майкл Філсекер і 
Майкл Лоусон (Fredricks, Filsecker & Law-
son, 2016) продемонстрували, що на ефек-
тивність навчання в більшому ступені 
впливає зміст навчального курсу, ніж ре-
жим, в якому він вивчається (оч-
ний/дистанційний). Суттєво збільшилася 
залученість здобувачів до навчання при 
застосуванні інтерактивних елементів при 
синхронній взаємодії таких, як дискусії, 
проблемне навчання, вікторини, тощо. 
В асинхронній взаємодії актуальність ма-
теріалу курсу відігравала дуже важливе 
значення. Відповідність навчального мате-
ріалу та інтересам здобувача, його профе-
сійній меті спонукало активніше вивчати 
даний навчальний курс.  

Оцінити ефективність навчальної моделі 
можна за такими критеріями: академічна 
успішність студента, можливість викорис-
тання у будь-якому навчальному закладі, 
раціональне використання наявних освіт-
ніх ресурсів та часу учасників освітнього 
процесу. Проблема організації дистанцій-
ного навчання активно вивчається науко-
вцями України. Зокрема, це питання ви-
світлено в працях С. Кравченко, Н. Ніколь-
ської, О. Глушко, Топузова, Т. Засєкіної, 
Т. Пилаєвої та ін. (Пилаєва, 2016; Загальна 
середня освіта України в умовах воєнного 
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стану та відбудови, 2022). В працях про-
аналізовано методичне забезпечення дис-
танційного навчання, його організаційні 
моменти. Проте, питання ефективності 
різноманітних підходів асинхронного дис-
танційного навчання та вплив їх на моти-
вацію до навчання залишається відкритим 
питанням. 

Методи дослідження. Ефективність 
дистанційного навчання в асинхронному 
режимі студентів-біологів 4 курсу Херсон-
ського державного університету оцінюва-
лася на основі вивчення їхньої академічної 
успішності з навчальної дисципліни «Гене-
тика з основами селекції». Окрім вивчення 
академічної успішності, студенти пройшли 
анкетування мотивації до навчання.  

Вивчення навчальної дисципліни «Гене-
тика з основами селекції» проводилося 
протягом 7 та 8 семестрів навчання. Для 
асинхронної взаємодії зі студентами вико-
ристовувалася власний сайт ХДУ 
(https://ksuonline.kspu.edu/), розроблений 
на основі Moodle. На цьому сайті виставля-
лися завдання до практичних занять та 
записи лекцій. Студенти могли у зручний 
для себе час переглядати лекції та, викона-
вши завдання, прикріпити їх для оцінки 
викладачем. Синхронне дистанційне на-
вчання здійснювалося за допомогою плат-
форми для відеозв’язку Zoom.  

Синхронні заняття проводилися згідно 
розкладу. Оскільки від 1/3 до 2/3 здобува-
чів мали труднощі із синхронним підклю-
ченням до заняття, то вони мали можли-
вість навчатися у асинхронному режимі. 
Для студентів, що по об’єктивним причи-
нам не долучилися (повітряна небезпека 
під час навчання, відсутність електрики чи 
зв’язку), в той же день відкривався доступ 
до записів лекції чи практичного заняття. 
Завдання до практичних, корисні поси-
лання, контрольні завдання виставлялися 
для всіх студентів. При розробки завдань 
практичних робіт був врахований можли-
вий асинхронний режим виконання.  

Сайт ksuonline дозволяє ефективно ор-
ганізувати зворотній зв’язок зі студентами. 
У вигляді завдань студентам пропонувало-
ся розв’язати генетичні задачі з різних тем 
та опрацювати ряд питань. Для спонукан-
ня дискусій здобувачам пропонувалися для 
розгляду ряд проблемних питань та ситуа-
ційних задач. За результатами опрацюван-
ня питань вони мали підготувати резюме, 
статтю, реферат чи записати відео ролик. 
Для обговорювання використовувалася 
сайт ksuonline. 

Дедлайни для виконання завдань не бу-
ли жорсткими, оскільки не всі студенти 
мали можливість виконати завдання про-

тягом одного-двох днів (наприклад, перебої 
зі зв’язком на тимчасово окупованих тери-
торіях чи відсутність електрики). Це давало 
студентам можливість самостійного плану-
вання власного навчання. З питаннями 
для рубіжного контролю студенти були 
ознайомлені заздалегідь. 

У досліджені прийняли участь здобувачі 
IV курсу двох спеціальностей, що вивчали 
навчальну дисципліну «Генетика з основа-
ми селекції» – 091 Біологія – 12 здобувачів 
та 014 Середня освіта 014.05 Біологія та 
здоров’я людини – 13 здобувачів. 

Для оцінки ефективності навчання ви-
вчали академічну успішність з навчальної 
дисципліни «Генетика з основами селекції». 
Оцінки за навчальну дисципліну порівню-
вали із середньою успішністю за поперед-
ній семестр. У цьому семестрі також засто-
совувалася дистанційне навчання, проте 
без врахування асинхронного режиму та 
адаптації завдань для нього.  

Окрім того, проводилася оцінка мотива-
ції до навчання за допомогою студентсь-
кий опитувальника (AMS-C), розробленого 
Робертом Дж. Валлераном і Робертом 
Блсоннетом (Vallerand, Bissonnette, 1992). 
Анкета пропонувалася студентам через 
сайт ksuonline.  

Для з’ясування статистичної достовірно-
сті отриманих результатів ефективності 
асинхронного режиму дистанційного на-
вчання під час воєнного стану використо-
вувався критерій χ². Цим методом викону-
ється оцінка незалежності двох вибірок. 
Нульова гіпотеза стверджує, що у двох ви-
бірках розподіл за певним параметром од-
накових, тоді, як відхилення нульової гіпо-
тези стверджує про відмінності у вибірках. 

Результати дослідження та їх обго-
ворення. Результати успішності здобувачів 
з навчальної дисципліни «Генетика з осно-
вами селекції» були розподілені згідно рів-
нів ЄКТС, які використовуються Херсонсь-
ким державним університетом. 

Нами проведено порівняння результатів 
навчальної дисципліни «Генетика з осно-
вами селекції», що проходили з урахуван-
ням асинхронного режиму дистанційного 
навчання та середнім балом за попередній 
семестр, де навчання було дистанційним, 
проте спиралося на синхронний режим 
взаємодії. 

Кількість студентів, що отримали рівень 
А (100–90 балів) з навчальної дисципліни 
«Генетика з основами селекції» (рис. 1) не-
суттєво перевищувало кількість студентів, 
що мали середній бал за попередній се-
местр у діапазоні рівня А (8% та 4% відпо-
відно).  
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Рис. 1. Оцінка ефективності асинхронного  

режиму дистанційного навчання  
студентів. 

Примітка: * – статистично достовірна відмін-
ність мж показниками успішності з навчаль-
ної дисципліни та середнього балу здобувачів 
p≤0.05 

Кількість здобувачів, що отримали рі-
вень В (89–82 бали) з навчальної дисциплі-
ни та мали середній бал за попередній в 
межах рівня В не змінилася (20% в обох 
групах). Проте, суттєво збільшилася кіль-
кість здобувачів, що отримали рівень С 
(81–74 бали) з навчальної дисципліни «Ге-
нетика з основами селекції» порівняно із 
середнім балом за попередній семестр (32% 
та 24% відповідно; p≤0.05). 

Рівень D (73–64 бали) з навчальної дис-
ципліни отримали 24%, тоді як середній 
бал за попередній семестр в межах рівня С 
був у 32% (p≤0.05). Результати навчання за 
дисципліну у межах рівня Е (63–60) несут-
тєво зменшилися, порівняно із середнім 
балом за попередній семестр (16% та 20% 
відповідно). 

Вивчаючи мотивацію до навчання здо-
бувачів IV курсу, ми з’ясували, що 44% ма-
ли сформовану мотивацію. Для 28% опи-
таних здобувачів важливо було вивчати 
нові теми та отримувати нову інформацію, 
незалежно від шляху отримання цієї інфо-

рмації. Для 16% опитаних здобувачів важ-
лива була саме синхронна взаємодія під 
час дистанційного навчання. Самостійного 
опрацювання запису лекції для них вияви-
лося недостатнім. До онлайн занять (тобто 
навчалася у синхронному режимі) долуча-
лася в залежності від часу від 1/3 до 2/3 
здобувачів. 

22,3% опитаних здобувачів продемонст-
рували несформовану мотивацію до на-
вчання. Більшість з них відмітили неба-
жання готуватися до контрольних заходів 
та нерозуміння навчального матеріалу. Се-
ред опитаних здобувачів 12% відмітило, що 
їм важко організувати себе для асинхрон-
ного вивчення навчального матеріалу. Ко-
реляції між рівнем успішності досліджених 
здобувачів та ступенем сформованості мо-
тивації встановлено не було. 

Отже, наше дослідження ефективності 
використання асинхронного режиму дис-
танційного навчання продемонструвало 
збільшення успішності здобувачів за раху-
нок збільшення кількості здобувачів, що 
мають рівень С та зменшення кількості 
здобувачів, що мають рівень D. Сформова-
ну навчальну мотивацію мали 44% здобу-
вачів. Проте, для 16% опитаних здобувачів 
лише асинхронна взаємодія під час диста-
нційного навчання виявилася недостат-
ньою, для 12% відмітили складність самоо-
рганізації під час дистанційного навчання 
в асинхронному режимі. 

Підвищення успішності здобувачів при 
застосуванні асинхронного режиму взає-
модії, на нашу думку, пов’язана із тим, що 
пропустивши онлайн лекцію, вони все одно 
мали можливість її переглянути. Тобто, во-
ни мали можливість самостійно планувати 
свою діяльність, мали доступ до пропуще-
ного матеріалу та можливість його перег-
лянути в зручний час. Окрім того, можливо 
здобувачі менше тривожилися через отри-
мання поганої оцінки за те, що вони не 
можуть долучитися до заняття в синхрон-
ному режимі.  

Проте, при асинхронній взаємодії під 
час дистанційного навчання здобувачі ма-
ють самостійно планувати свій час. Це мо-
же бути як позитивна риса, так і негатив-
на. Позитивною стороною самостійного 
планування свого часу під час асинхронно-
го режиму дистанційного навчання це буде 
для здобувачів, які здатні до самоорганіза-
ції, самостійно можуть спланувати свій час 
та не схильні до прокрастинації. Для тих 
здобувачів, які мають із цим складнощі, це 
буде негативною стороною. В нашому дос-
лідженні 12% здобувачів відмітили склад-
нощі самоорганізації асинхронного режиму 
взаємодії підчас дистанційного навчання. 
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Очевидно, таким здобувачам легше плану-
вати свою навчальну діяльність при наяв-
ності вже спланованого розкладу та долу-
ченням до занять в синхронному режимі. 

Висновки.  
1. Встановлено, що при дистанційному 

навчанні в асинхронному режимі успіш-
ність досліджених здобувачів збільшилася 
за рахунок збільшення кількості здобува-
чів, що мали рівень С та зменшення кіль-
кості здобувачів, що мали рівень D.  

2. Виявлено, що сформована навчальна 
мотивація у досліджуваних здобувачів спо-
стерігалася в 44% випадків, при чому для 
28% не важливо було в якому режимі про-
ходить навчання. 

3. З’ясовано, що серед досліджуваних 
здобувачів 12% відмітили складність само-
організації при асинхронному режимі дис-
танційного навчання. 
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EFFECTIVENESS OF THE ASYNCHRONOUS MODE OF DISTANCE LEARNING OF BIOLOGY  
STUDENTS IN THE CONDITIONS OF MARTIAL LAW 

Summary. In modern pedagogical literature, the issue 
of distance learning methods is very widely covered. 
However, the effectiveness of remote asynchronous learn-
ing methods during martial law remains unclear.  

The purpose of our work is to study the effectiveness 
of distance learning methods in the asynchronous mode of 
recruiters during martial law. The effectiveness of dis-
tance learning in synchronous and asynchronous modes 
of biology students of the 4th year of Kherson State Uni-
versity was evaluated based on the study of their aca-
demic success in the academic discipline "Genetics with 
the basics of selection". In addition to studying academic 
performance, students completed a questionnaire on 
motivation to study.  

Our study of the effectiveness of the use of asynchro-
nous mode of distance learning demonstrated an increase 
in the success of students due to an increase in the num-
ber of students who have level C and a decrease in the 
number of students who have level D. 44% of students 
had a formed educational motivation. However, for 16% of 
interviewed students, only asynchronous interaction 
during distance learning was insufficient, for 12% they 
noted the difficulty of self-organization during distance 
learning in asynchronous mode. 

Keywords: distance learning; asynchronous mode; 
martial law; learning efficiency; motivation to learn. 
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