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MATHEMATICAL MODELING IN CHOREOGRAPHY AS A MODE OF DEVELOPING MATHEMATICAL 
COMPETENCE OF FUTURE MATHEMATICS TEACHERS 

Summary. Introduction. One of the examples of the 
professional and interdisciplinary orientation of the edu-
cational and professional program "Secondary Education 
(Mathematics)" is the use of theoretical foundations of 
choreography in the process of studying mathematics. 
However, the implementation of classical methods of 
mathematical modeling in the case of choreography is 
complicated by the specifics of combining geometric con-
structions and transformations with the dynamics of 
movements, which has certain time and space limitations. 
As a result of building such mathematical models, stu-
dents acquire the competence to apply the acquired 
knowledge of mathematics to solving practical problems, 
develop creative abilities, and are involved in the aesthet-
ic perception of mathematics as a science. 

Purpose. The aim of the work is to reveal the possibili-
ties of applying mathematics (at least basic) in choreogra-
phy, to explore the relationship and mutual influence of 
mathematics and choreography; to increase the motiva-
tion of students to study mathematics through interdisci-
plinary approaches; to show that the language of mathe-
matics helps to describe beauty.  

Methods. Analysis, systematization and generaliza-
tion of research results reflected in publications by 
Ukrainian and foreign authors on mathematical models in 
choreography, content analysis of Internet resources; own 
observations and experience of teaching mathematical 
disciplines to students.  

Results. The work traces the nature of the connection 
between mathematical modeling and dance, with the aim 
of forming appropriate mathematical competence in stu-
dents. Specific approaches to creating mathematical mod-

els in choreography are proposed. The interaction of 
mathematics and choreographic activity is clarified - a 
phenomenon that embodies elements of mathematics and 
dance art on an integrative basis. 

The work attempts to mathematically formalize indi-
vidual stages of dance creation using basic geometric 
concepts and analytical relationships between geometric 
figures, lines, and movements.  

Originality. The paper considers new approaches to 
the formation of mathematical competence in higher edu-
cation students through the use of elements of mathemat-
ical modeling in choreography.  

Conclusion. Through interaction with other disciplines 
and the creation of mathematical models, students gain a 
deeper understanding of both the essence of mathematics 
and the art of choreography, develop critical thinking, 
emotional sensitivity and creative abilities. The integration 
of various fields of knowledge into the process of learning 
mathematics makes it more exciting, rich and holistic, 
contributing to the comprehensive development of stu-
dents. 

We see prospects for further scientific research in the 
justification of pedagogical/methodological conditions that 
will contribute to the successful creation of research pro-
jects for the formation of mathematical competence in 
students. 

Keywords: mathematical competence; mathematical 
modeling; graphical models; artificial intelligence; choreog-
raphy. 
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СУЧАСНІ ЗАРУБІЖНІ МОДЕЛІ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ 
У ЗАКЛАДАХ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ 

Матеріал статті висвітлює результати 
аналізу різних зарубіжних моделей та практик 
інклюзивного навчання математики у закладах 
загальної середньої освіти. Результати дослі-
дження є важливими у контексті модернізації 
освітньої програми підготовки майбутніх учи-
телів математики. Встановлено, що зміст 
підготовки учителів математики потребує 
розгляд питань щодо реалізації практик інклю-
зивного навчання. 

У статті обґрунтовано роль математики і 
математичної освіти у формуванні і розвитку 
особистості. Підкреслено, що у процесі навчан-
ня математики в умовах інклюзивної освіти 
важливо впроваджувати нові підходи, моделі та 
ефективні практики. У статті продемонстро-

вано і порівняно декілька моделей реалізації 
інклюзивного навчання, зокрема інклюзивного 
навчання математики. Такий досвід зарубіж-
них країн може бути адаптований і частково 
реалізований у вітчизняній практиці, а також 
сприятиме модернізації професійної підготовки 
майбутніх учителів математики. 

Підсумовано, що зарубіжний досвід демон-
струє широкий спектр моделей і практик ін-
клюзивного навчання математики, що поєднує 
у собі адаптовані методики навчання, різні 
види диференційованого підходу, широке вико-
ристання цифрових технологій й платформ, 
стратегії співпраці з учасниками психолого-
педагогічного супроводу учня. У контексті вка-
заного для модернізації освітньої програми під-
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готовки вчителів математики необхідно вклю-
чити освітні компоненти і спеціалізовані моду-
лі з інклюзивного навчання, що охоплювати-
муть не лише теоретичні знання, а й практи-
чні навички. 

Ключові слова: математика; майбутній 
учитель математики; інклюзивне навчання; 
інклюзивне навчання математики; моделі і 
практики інклюзивного навчання математики; 
заклад загальної середньої освіти. 

 
Постановка проблеми. Математика у 

сучасному світі виступає не лише як 
обов’язковий предмет вивчення у закладах 
загальної середньої освіти, але є важливим 
засобом формування логічного і критично-
го мислення, життєво необхідних компете-
нтностей для соціалізації особистості і по-
дальшого здійснення професійної діяльнос-
ті. Зважаючи на це, актуалізується про-
блема зі створення умов для засвоєння ма-
тематичних знань всіма учнями, зокрема й 
учнів з особливими освітніми потребами. 

У контексті зазначеного особливої ваги 
набуває питання впровадження сучасних 
практик та моделей навчання математики 
в умовах інклюзивної освіти. Застосування 
нових підходів до організації інклюзивного 
навчання можливо завдяки вивченню дос-
віду інших країн. На теперішній час зару-
біжний досвід демонструє широкий спектр 
моделей і практик інклюзивного навчання 
математики, що поєднує у собі адаптовані 
методики навчання, різні види диференці-
йованого підходу, широке використання 
цифрових технологій й платформ, стратегії 
співпраці з учасниками психолого-
педагогічного супроводу учня тощо. 

Особливої актуальності набуває прове-
дене дослідження у контексті реалізації 
принципів концепції Нової української 
школи та впровадження інклюзивних 
практик навчання. Використання най-
кращих сторін зарубіжних моделей і прак-
тик сприятиме створенню освітнього сере-
довища, в якому кожен учень матиме рівні 
можливості досягати успіху відповідно до 
власних здібностей і потреб.  

Таким чином, проведення аналізу зару-
біжних моделей і практик є надзвичайно 
важливим для вітчизняної освіти, оскільки 
не лише уможливлює виявити ефективні 
стратегії і підходи в організації інклюзив-
ного навчання математики, але й модерні-
зувати освітньо-професійну підготовку 
майбутніх учителів математики до здійс-
нення професійної діяльності в умовах ін-
клюзивної освіти. 

Мета статті полягає у проведенні ана-
лізу сучасних зарубіжних моделей і прак-
тик інклюзивного навчання математики в 
закладах загальної середньої освіти у кон-
тексті удосконалення професійної підгото-

вки майбутніх учителів математики у за-
кладах вищої освіти. 

Огляд результатів, дотичних до теми 
статті. Результати порівняльного аналізу 
закордонного досвіду реалізації інклюзив-
ної освіти продемонстровано у працях віт-
чизняних дослідників: Т. Бондар, І. Греба, 
Г. Кайдалової, М. Леврінц, Л. Наконечної, 
О. Орлова, О. Продіус, Л. Прохоренко, 
В. Шевченка та інших. Особливості інклю-
зивного навчання математики в середній 
школі описані у роботах таких зарубіжних 
науковців, як Ф. Азара (F. Azhara), Р. Буро 
(R. Buró), К. Дас (K. Das), А. Дімпудус 
(А. Dimpudus), С. Предигер (S. Prediger) та 
інших. 

Теоретичний аспект (методологія) 
дослідження ґрунтується на інтеграції 
сучасних наукових підходів (системний, 
холістичний, компетентнісний, особистісно 
орієнтований), використанні загальнонау-
кових методів дослідження (аналіз, синтез, 
конкретизація, порівняння, класифікація, 
узагальнення), що уможливлює проведення 
комплексного аналізу зарубіжних моделей і 
практик інклюзивного навчання матема-
тики. Теоретичну базу становлять праці 
зарубіжних і вітчизняних учених у галузі 
інклюзивної освіти. Проведене дослідження 
уможливило виявити сучасні моделі та 
практики інклюзивного навчання матема-
тики, що використовуються за кордоном. 

Результати дослідження. Професійна 
підготовка майбутнього вчителя математи-
ки у закладах вищої освіти на сьогодні ви-
магає нових підходів як у змісті, так й ме-
тодах й засобах. Необхідність такої модер-
нізації продиктована трансформаційними 
процесами, які відбуваються у сучасному 
суспільстві. Дослідники вказують на те, що 
у зв’язку з поширенням глобальних соціа-
льних, економічних та освітніх реформ 
акцентується увага на змінах у підготовки 
педагога. Актуалізується питання набуття 
педагогом навичок для успішної адаптації 
до технологічних, економічних і соціальних 
ландшафтів, які стрімко змінюються 
(Sukharieva, 2024, с. 282). 

На теперішній час освітні програми під-
готовки учителів математики потребують 
включення питань щодо реалізації практик 
інклюзивного навчання. Інклюзивна освіта 
є одним із ключових напрямів розвитку 
сучасної школи, спрямованим на забезпе-
чення рівного доступу до якісної освіти для 
всіх учнів, у тому числі тих, хто має особ-
ливі освітні потреби (ООП). Згідно Націо-
нальної стратегії розвитку інклюзивного 
навчання на період до 2029 року та за-
твердження операційного плану заходів з її 
реалізації на 2024–2026 роки одним із 
чинників виникнення основних проблем 
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щодо розвитку інклюзивного навчання є 
«недостатній кадровий потенціал у сфері 
інклюзивного навчання, незадовільний 
рівень фахової підготовки та перепідготов-
ки педагогічних працівників» (Стратегія 
інклюзивного навчання, 2024, с. 5). 

Вітчизняні дослідники переконані у не-
обхідності створення системи підготовки 
майбутнього вчителя до роботи в інклюзи-
вних класах, основою якої є формування 
його інклюзивної компетентності та готов-
ності до інклюзивної діяльності (Давидюк, 
2023, с. 114). 

Математика і математична освіта є ва-
жливими для життя і сприяє всебічному 
розвитку особистості. Якісна освіта, на 
думку науковців і практиків, – єдиний спо-
сіб розбудити в учнів інтерес до математи-
ки. Це пояснюється тим, що математика є 
невіддільною частиною нашого повсякден-
ного життя, вона визначає її якість та 
впливає на наш професійний вибір 
(Hodaňová, Nocar, 2016). А отже питання 
постає про організацію якісного навчання 
математики для всіх категорій учнів, зва-
жаючи на їх індивідуальні особливості і 
потреби. 

Саме у контексті забезпечення рівних 
можливостей для кожного учня у світовому 
освітньому просторі накопичено значний 
досвід впровадження інклюзивних прак-
тик, зокрема у галузі навчання математи-
ки, що становить цінний ресурс для удо-
сконалення української системи освіти, 
зокрема у підготовці майбутніх учителів 
математики. А отже вивчення закордонно-
го досвіду реалізації практик інклюзивного 
навчання математики у закладах загальної 
середньої освіти значно розширить зміст 
професійно-освітньої підготовки педагогів. 

Моделі інклюзивного навчання дослі-
джуються багатьма вченими як вітчизня-
ними, так й закордонними. Так, у своїй 
праці О. Продіус наводить моделі інклюзи-
вної освіти в країнах Європи (Австрія, Ні-
меччина, Фінляндія, Швеція, Норвегія, Да-
нія, Англія, Італія), взявши за основу: ная-
вність нормативно-правової бази та реалі-
зацію державної політики; організаційну 
структуру та інституційну підтримку; під-
готовку та підвищення кваліфікації педа-
гогічних кадрів; форми організації навча-
льного процесу; матеріально-технічне за-
безпечення; соціальну та фінансову підт-
римку; принципи та цінності інклюзивної 
освіти (Продіус, 2019, с. 89–91). Відзначи-
мо, що у ракурсі нашого дослідження при-
вертає увагу показник підготовка і підви-
щення кваліфікації педагогічних кадрів, 
який розкривається через: наявність кур-
сів спеціальної педагогіки в закладах вищої 
освіти, можливість практичного ознайом-

лення з міжнародним досвідом та підгото-
вка за програмами бакалаврату, магістра-
тури та професійного розвитку. 

В процесі навчання математики (Azhara, 
Dimpudus, 2024) в умовах інклюзії важли-
вою є попередня підготовка вчителя, зок-
рема складання плану проведення навчан-
ня (модифікація його змісту, вносячи від-
повідні зміни шляхом додавання приміток 
до відповідних компонентів плану). 

Згідно такого показника як організація 
освітнього процесу виокремлюють такі три 
моделі організації навчання дітей з особли-
вими освітніми потребами (Греба, Леврінц, 
2022, с. 81–82). 

1) Скандинавсько-американська модель 
(one-track). Її сутність полягає у прагненні 
максимально інтегрувати учнів до навчан-
ня у звичайних закладах загальної серед-
ньої освіти. Для дітей з ООП створюються 
спеціальні умови та залучаються кваліфі-
ковані педагоги, підготовлені для роботи з 
такою категорією здобувачів освіти. Ця 
модель вирізняється високим рівнем соціа-
лізації дітей з особливостями розвитку. 

2) Пострадянська модель (two-track). Та-
ка модель ґрунтується на так званому 
«двоколійному підході», що передбачає іс-
нування двох окремих систем освіти. Діти 
з відхиленнями у розвитку навчаються у 
спеціалізованих закладах освіти, де забез-
печується індивідуальний підхід, працю-
ють фахівці відповідних нозологій та реалі-
зуються спеціальні навчальні програми. 
Основним недоліком вказаної моделі є со-
ціальна ізоляція дітей та обмежена участь 
батьків у їхньому навчанні та вихованні. 

3) Європеи ̆ська модель (multi-track). Во-
на передбачає «багатоколійний підхід», за 
якого організація інклюзивного навчання 
може здійснюватися у кількох форматах. 
Між традиційною та спеціальною система-
ми освіти існують проміжні форми, що 
взаємодоповнюють одна одну. Перевагою 
цієї моделі є можливість вибору закладу 
освіти батьками дитини з ООП, а у закла-
дах масової освіти створюються спеціальні 
умови для навчання таких учнів. 

Більш детально останню модель через 
поєднання різних форм навчання презен-
товано у дослідженні індонезійських вче-
них. Зважаючи на різні форми організації 
навчання дітей з особливими освітніми 
потребами, вони наводять такі моделі ін-
клюзивної освіти (Azhara, Dimpudus, 2024, 
с. 167). 

1. Повна регулярна модель (об’єднує уч-
нів з особливими освітніми потребами та 
нормотипових учнів в одному класі без 
спеціального ставлення, за умови, що учні 
з особливими потребами не мають значних 
порушень). 
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2. Модель «pull out» (модель, яка розмі-
щує учнів з особливими освітніми потреба-
ми в окремому класі під наглядом спеціа-
льного вчителя-супровідника після на-
вчання в класі разом із нормотиповими 
учнями). 

3. Модель «cluster» (учні з особливими 
освітніми потребами навчаються в тому ж 
класі, що й звичайні учні, але об’єднані в 
окрему групу під наглядом вчителя-
супровідника). 

4. Модель «pull out» і «cluster» (модель, 
яка поєднує дві попередні моделі, де учні з 
особливими освітніми потребами і звичайні 
учні навчаються разом в одному класі в 
спеціальній групі, але в певний час учні з 
особливими потребами виводяться із зви-
чайного класу в окремий клас для навчан-
ня з вчителем-супровідником). 

5. Модель спеціального класу з різними 
формами інтеграції (учні з особливими по-
требами навчаються в спеціальному класі в 
звичайній школі, але з певних предметів 
можуть навчатися разом із звичайними 
учнями в звичайному класі). 

6. Модель повністю спеціального класу 
(модель навчання, яка використовується 
школами, що організовують спеціальні кла-
си для учнів з особливими потребами) 
(Azhara, Dimpudus, 2024, с. 167). 

Автори вищезазначеного дослідження 
демонструють реалізацію практики інклю-
зивного навчання математики, яка охоп-
лює такі етапи (вступний, основний та за-
вершальний, за участі вчителя та спеціаль-
ного асистента (GPK)). На першому – всту-
пному етапі, вчитель ставить запитання з 
теми як для звичайних учнів, так й для 
учнів з особливими освітніми потребами, 
адаптуючи їх складність. Під час навчаль-
ного процесу в класі учні з особливими 
освітніми потребами отримують допомогу 
або вказівки від спеціального супроводжу-
ючого вчителя (асистента учителя). 

На другому – основному етапі, вчитель 
математики і асистент використовують 
різні підходи, методи, засоби та джерела, 
сприяючи взаємодії між звичайними уч-
нями та учнями з особливими освітніми 
потребами, а також між учнями та вчите-
лями, не роблячи різниці між звичайними 
учнями та учнями з ООП. Під час навчаль-
ного процесу як вчитель, так й асистент 
(GPK) супроводжують дітей з ООП, а також 
здійснюють контроль. Проте головну роль у 
навчальному процесі в роботі з учнями з 
ООП провідна роль надається асистенту. 

На третьому – завершальному етапі, під-
сумки уроку формулюються спільно з усіма 
учнями, а діти з ООП отримують підтримку 
та керівництво від асистента. 

Далі проводиться оцінювання та плану-
вання подальших дій, зокрема корекційне 
навчання, програми збагачення знань та 
консультації, у чому вчителя математики 
підтримує асистент. 

Варто відзначити те, математика оперує 
абстрактними поняттями, з розумінням 
яких є складності як у нормотипових учнів, 
так й учнів з ООП. З огляду на це, дослід-
ники пропонують використовувати конк-
ретні слова, та пояснювати матеріал дуже 
простою мовою. Наприклад, учні з розла-
дами аутистичного спектра (РАС) можуть 
опановувати математичні поняття, проте 
для цього вчителеві необхідно використо-
вувати конкретні предмети. Ефективним 
методом є повторення завдань до форму-
вання схеми знань у пам’яті таких учнів. 
Автори переконані у тому, що важливим є 
ретельно продумане гармонійне поєднання 
вчителем математики різноманітних мето-
дів навчання відповідно до навчального 
матеріалу та потреб учнів (Azhara, 
Dimpudus, 2024, с. 168). 

Цікавим є досвід реалізації інклюзивних 
методів навчання математики німецьких 
дослідників (Prediger, Buró, 2024). Ними 
пропонується концептуальна модель для 
аналізу інклюзивних практик відповідно до 
здібностей учнів, необхідних для успішного 
вивчення предметів (вибіркова ува-
га/робоча пам’ять, попередні математичні 
знання, мовленнєва компетентність і мета-
когнітивна регуляція), і на які вони орієн-
товані у типових завданнях для вчителів: 
1) визначати потенційні потреби й здібнос-
ті учнів, 2) диференціювати цілі навчання 
щодо визначених здібностей, 3) компен-
сувати обмежені можливості шляхом на-
дання підтримки, 4) підсилювати цільове 
навчальне завдання з урахуванням здібно-
стей та 5) організовувати спільне навчання 
з урахуванням здібностей (Prediger, Buró, 
2024). 

Одним із завдань ефективного інклюзи-
вного навчання математики, що набуває 
все більшого значення для вчителя, є ди-
ференціація через розробку завдань. Оскі-
льки вчителі повинні надавати концептуа-
льно багаті можливості для навчання учнів 
із проблемами у навчання математики 
(Das, 2021). На необхідність диференційо-
ваного підходу до складання завдань з ін-
клюзивного навчання математики вказу-
ють й інші дослідники. 

Зважаючи на все зазначене вище, мож-
на стверджувати, що у більшості зарубіж-
них моделей основою адаптації освітнього 
процесу виступає універсальний дизайн 
навчання (UDL), що передбачає гнучкість 
змісту та методів навчання з урахуванням 
різноманітних освітніх потреб учнів. Уні-
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версальний дизайн в навчанні характери-
зують за такими взаємопов’язаними пара-
метрами: інтегровані інструменти, які за-
безпечують доступність для більшості учнів 
і гнучке викладання освітньої програми, 
що може задовольнити потреби всіх учнів 
(Колупаєва, Таранченко, с. 20–71).  

Ця філософія знаходить своє відобра-
ження і в українській системі освіти, зок-
рема в її переході до біопсихосоціальної 
моделі сприйняття людини, що передбачає 
Національна стратегія розвитку інклюзив-
ного навчання на період до 2029 року 
(Стратегія інклюзивного навчання, 2024, с. 3). 

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Закордонний досвід демон-
струє систематичний і багатокомпонент-
ний підхід до інклюзивного навчання ма-
тематики та пропонує різні моделі та ефек-
тивні практики. Серед схарактеризованих 
моделей релевантною для вітчизняної осві-
ти є європеи ̆ська модель (multi-track), оскі-
льки її гнучкість уможливлює поєднання 
різни форм навчання та врахування інди-
відуальних потреб учнів. В основі успішних 
практик реалізації інклюзивного навчання 
найбільш успішним є Універсальний ди-
зайн для навчання (UDL), який передбачає 
гнучкість, адаптацію змісту та методів на-
вчання. Продемонстровані у дослідженні 
зарубіжні моделі інклюзивного навчання 
можуть бути адаптовані до українських 
реалій. Деякі з наведених моделей, такі як 
«pull out» і «cluster» вже частково реалізу-
ється в Україні через організацію роботи з 
ресурсними кімнатами. 

Ефективне інклюзивне навчання мате-
матики неможливе без командної роботи 
вчителя та асистента, а також постійного 
вдосконалення професійних компетентнос-
тей педагогів. Важливим є процес освіт-
ньо-професійної підготовки майбутніх учи-
телів математики, під час якої відбувається 
формування інклюзивної компетентності і 
готовності до професійної діяльності в умо-
вах інклюзивної освіти.  

У контексті вказаного для модернізації 
освітньої програми підготовки вчителів 
математики необхідно включити освітні 
компоненти і спеціалізовані модулі з ін-
клюзивного навчання, що охоплюватимуть 
не лише теоретичні знання, а й практичні 
навички: диференціації завдань, викорис-
тання цифрових інструментів та основи 
співпраці з представниками психолого-
педагогічного супроводу дитини з ООП. 

Перспективи подальших досліджень 
вбачаємо у розробці методичних матеріалів 
для викладачів закладів вищої освіти щодо 

інтеграції питань інклюзії в курси, в яких 
розглядаються загальні питання з методи-
ки навчання математики у закладах зага-
льної середньої освіти. 
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CURRENT FOREIGN MODELS OF INCLUSIVE MATHEMATICS EDUCATION 

IN GENERAL SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS 
Summary. Introduction. With the increasing number 

of students with special educational needs (SEN), the 
Ukrainian system of mathematics teacher education faces 
significant challenges, particularly the insufficient 
knowledge and practical skills required for effective teach-
ing in inclusive classrooms. The study of international 
models and practices is of particular importance for the 
Ukrainian education system. It not only enables the iden-
tification of effective strategies and approaches for organ-
izing inclusive mathematics education but also supports 
the modernization of professional training for future 
mathematics teachers in the context of inclusive educa-
tion. 

Purpose. The purpose of the study is to analyze con-
temporary international models and practices of inclusive 
mathematics education in general secondary schools, 
with a focus on improving the professional preparation of 
future mathematics teachers in higher education institu-
tions. 

Methods. To achieve this aim, general scientific meth-
ods (analysis, synthesis, concretization, comparison, 
classification, generalization) were applied, allowing for a 
comprehensive examination of international models and 
practices in inclusive mathematics education. 

Results. The findings indicate that mathematics 
teacher training should explicitly incorporate issues relat-
ed to the implementation of inclusive practices. The role of 
mathematics and mathematics education in the formation 
and development of personality has been substantiated. It 
has been emphasized that new approaches, models, and 
effective practices should be introduced into mathematics 
teaching within inclusive education. Several models for 
implementing inclusive education, including mathematics 
instruction, have been presented and compared. Such 
international experience can be adapted and partially 
integrated into Ukrainian practice, as well as serve as a 
foundation for modernizing the professional preparation of 
future mathematics teachers. 

It is concluded that international experience reveals a 
wide spectrum of models and practices in inclusive math-
ematics education, which combine adapted teaching 
methods, differentiated approaches, extensive use of 
digital technologies and platforms, and strategies for 
collaboration with specialists in psychological and peda-
gogical support. 

Originality. The scientific novelty of the study lies in 
the analysis, comparison, systematization, and conceptu-

al justification of international experience in inclusive 
mathematics education within the context of modernizing 
mathematics teacher preparation. It also lies in a trans-
formational approach that translates international prac-
tices into specific, well-founded, and ready-to-implement 
recommendations for the Ukrainian education system. 

Conclusion. International practice demonstrates a sys-
tematic and multi-component approach to inclusive math-
ematics education, offering diverse models and effective 
strategies. Among them, the European multi-track model 
is particularly relevant for Ukraine, as its flexibility allows 
for the combination of different forms of learning while 
addressing individual student needs. The most effective 
framework for implementing inclusive education is Uni-
versal Design for Learning (UDL), which emphasizes flexi-
bility and the adaptation of both content and teaching 
methods. The international models highlighted in this 
study can be adapted to Ukrainian realities. Some mod-
els, such as the “pull-out” and “cluster” approaches, are 
already partially implemented in Ukraine through the 
organization of resource rooms. 

Effective inclusive mathematics education is impossi-
ble without close collaboration between teachers and 
assistants, as well as the continuous professional devel-
opment of educators. The process of professional training 
for future mathematics teachers is crucial, as it shapes 
their inclusive competencies and readiness for teaching in 
inclusive classrooms. In this context, modernizing teacher 
education programs requires the inclusion of specific 
components and specialized modules on inclusive educa-
tion. These should address not only theoretical knowledge 
but also practical skills, such as task differentiation, the 
use of digital tools, and effective collaboration with repre-
sentatives of psychological and pedagogical support for 
children with SEN. 

Future research should focus on developing methodo-
logical materials for university lecturers that integrate 
inclusion-related issues into courses on general methods 
of teaching mathematics in secondary schools. 

Keywords: mathematics; future mathematics teacher; 
inclusive education; inclusive mathematics education; 
models and practices of inclusive mathematics teaching; 
secondary school. 
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