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МЕТОДИЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ ІЗ КОМПЕТЕНТНІСНИМИ ЗАВДАННЯМИ (К-ЗАДАЧАМИ)  
У СИСТЕМІ МЕТОДИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МАТЕМАТИКИ 
Відповідно до професійного стандарту «Вчи-

тель закладу загальної середньої освіти», реалі-
зуючи трудову функцію з навчання учнів пред-
мета (інтегрованого курсу) учитель спирається 
на предметно-методичну компетентність, 
одним із складників (аспектів) якої є здатність 
створювати умови для формування й розвитку 
в здобувачів освіти ключових і предметних ком-
петентностей.  

Математична компетентність виступає і 
як ключова, і як предметна. Оскільки посутнім 
елементом у системі засобів навчання, що ске-
ровані на формування математичної компе-
тентності в учнівства, виступають компете-
нтнісні завдання (К-задачі), тому у методичній 
підготовці майбутнього вчителя математики 
потрібно забезпечити умови, за яких майбут-
ній фахівець отримає досвід із виконання спе-
цифічних видів методичної діяльності, 
пов’язаних із ними.  

У статті розглянуто нові методичні 
об’єкти, що характеризують закономірності 
компетентнісно орієнтованого освітнього про-
цесу з математики – компетентнісні завдання 
(К-задачі), окреслено види методичної діяльнос-
ті майбутнього вчителя математики із ними 
та сформульовано навчально-методичні задачі, 
що забезпечують реалізацію цих видів методи-
чної діяльності у навчанні дисциплін методич-
ного спрямування.  

Виходячи із засадничих положень концепції 
компетенізації математичної освіти, автори 
обґрунтовують важливість і необхідність кори-
гування цілей, змісту, процесу і результатів 
методичної підготовки майбутнього вчителя 
математики з огляду на нові методичні 
об’єкти (К-задачі), які виступають посутнім 
чинником спрямування навчання математики 
в компетентнісне русло. У статті схаракте-
ризовано теоретичні відомості про них, які 
доцільно відобразити у теоретичній частині 
дисциплін методичного спрямування стосовно 
К-задач.  

Обґрунтовано корективи у практичній час-
тині методичної підготовки майбутнього вчи-
теля математики, вмотивовані необхідністю 
виконання студентами особливих видів мето-
дичної діяльності із К-задачами.  

Зауважено доцільність доповнення системи 
навчально-методичних завдань вправами із К-
задачами, запропоновано спосіб структуруван-
ння системи таких вправ відповідно до видів 
методичної діяльності із К-задачами.  

Ключові слова: методична підготовка май-
бутнього вчителя математики; методична 
діяльність; компетентнісні завдання; навчаль-
но-методичні задачі, пов’язані з К-задачами. 

 
Постановка проблеми. Відповідно до 

професійного стандарту «Вчитель закладу 
загальної середньої освіти», затвердженого 
наказом МОН України № 1225 від 
29.08.2024 р. (Профстандарт «Вчитель 
ЗЗСО», 2024), реалізуючи трудову функцію 
з навчання учнів предмета (інтегрованого 
курсу) учитель спирається на предметно-
методичну компетентність, одним із склад-
ників (аспектів) якої є здатність створюва-
ти умови для формування й розвитку в 
здобувачів освіти ключових компетенгнос-
тей, наскрізних умінь. Математична ком-
петентність (згідно Державного стандарту 
базової середньої освіти (ДСБСО) (Деякі 
питання держстандартів, 2020)) має дуаль-
ну природу, оскільки окрім вагомого внес-
ку до загальногокультурного розвитку осо-
бистості (т.з. компетентнісний потенціал 
математичної освітньої галузі) вивчення 
математики має й більш специфічні за-
вдання, пов’язані із формуванням в учнів-
ства спроможності застосовувати базові 
математичні знання (додаток 7 до ДСБСО) 
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у життєдіяльності і подальшій професійній 
діяльності. Відтак, вона є і ключовою, і 
предметною. Формування предметної ма-
тематичної компетентності вимагає спе-
цифічних за своєю суттю, змістом, спосо-
бами розв’язування і способами навчання 
розв’язування компетентнісних завдань. Ці 
аспекти мають знаходити своє відобра-
ження й у процесі методичної підготовки 
майбутнього вчителя математики. 

Теоретичні студії щодо методичної під-
готовки майбутнього вчителя математики 
представлено у працях А. Кузьмінського, 
Н. Тарасенкової, І. Акуленко (Кузьмінський, 
Тарасенкова, Акуленко, 2009), Т. Годова-
нюк (Годованюк, 2019), О. Матяш (Матяш, 
2014), Л. Михайленко (Михайленко, 2020), 
В. Моторіної (Моторіна, 2005), С. Семенця 
(Семенець, 2010), С. Скворцової (Скворцо-
ва, 2015) та інших дослідників. Їхнім ваго-
мим результатом стало теоретичне підґрун-
тя для унормування на засадах компетент-
ніного підходу трудових функцій учителя 
математики, зокрема виокремлення пред-
метно-методичної компетентності у профілі 
учителя у професійному стандарті «Вчитель 
закладу загальної середньої освіти» (Профс-
тандарт «Вчитель ЗЗСО», 2024). Наукові 
розвідки розвивають погляди на методичну 
підготовку майбутнього вчителя математи-
ки як на процес формування у майбутньо-
го фахівця методичної компетентності у 
єдності її гносеологічного, праксеологічно-
го, аксіологічного компонентів (Кузьмінсь-
кий, Тарасенкова, Акуленко, 2009) або ме-
тодичної грамотності, методичного досвіду 
і методичних переконань (за О. Матяш). 
Дослідники з різних ракурсів аналізують 
зміст методичної підготовки майбутнього 
вчителя математики, зокрема до навчання 
геометрії (О. Матяш), визначаючи його на 
засадах розвивального навчання (С. Семе-
нець), компетентнісного підходу (Н. Тара-
сенкова, І. Акуленко), вивчаючи й узагаль-
нюючи тісну співпрацю педагогічного уні-
верситету і школи (Л. Михайленко), поглиб-
люючи її інтерактивну складову (Т. Годова-
нюк), приділяючи більшу увагу методичній 
підготовці майбутнього вчителя математи-
ки профільної школи (Акуленко, 2020). На-
вчання математики в НУШ, яке відбува-
ється на компетентнісній основі, коли на 
передній план у цілепокладанні в освітньо-
му процесі виходить набуття учнівством 
спроможності діяти на основі здобутих 
математичних знань, умінь, досвіду та цін-
ностей, зміщує фокус уваги на нові аспек-
ти й у методичній підготовці майбутнього 
вчителя. Оскільки посутнім елементом у 
системі засобів навчання, що скеровані на 
формування математичної компетентності 
в учнівства, виступають компетентнісні 

завдання (Тарасенкова та ін., 2015), тому й 
у методичній підготовці майбутнього вчи-
теля математики потрібно забезпечити 
умови, за яких майбутній фахівець отри-
має досвід із виконання специфічних видів 
методичної діяльності, пов’язаних із компе-
тентнісними завданнями. 

Мета статті розглянути нові методичні 
об’єкти – компетентнісні завдання, види 
методичної діяльності майбутнього вчителя 
математики із компетентнісними завдан-
нями та навчально-методичні задачі, що 
забезпечують їх реалізацію.  

Виклад основного матеріалу дослі-
дження. Вихідними для дослідження є такі 
положення концепції компетенізації мате-
матичної освіти (Тарасенкова, 2016): 
1) компетентність трактується як спромо-
жність діяти на основі здобутих знань, 
умінь, досвіду, цінностей і ставлень; 2) ма-
тематична компетентність особлива тим, 
що вона є і ключовою, і предметною; 
3) математична компетентність як ключова 
безпосередньо пов’язана з найголовнішою 
загальнокультурною здатністю людини – зі 
спроможністю мислити словами; більш то-
го, саме під час навчання математики ця 
спроможність набуває нової якості – дока-
зово і несуперечливо міркувати; 4) матема-
тична компетентність як предметна має 
два рівні прояву – фактологічний і праксе-
ологічний (практичний). Фактологічний 
рівень предметної математичної компетен-
тності вирізняється спроможністю учнів 
діяти на основі отриманих знань у межах 
суто математичної ситуації. Її вимірниками 
і засобами для формування є традиційні 
математичні завдання (М-задачі). Праксео-
логічний рівень предметної математичної 
компетентності характеризує спромож-
ність учнівства діяти на основі отриманих 
знань у межах практичної ситуації. Її вимі-
рниками є спеціальні, компетентнісні за-
вдання – так звані К-задачі. При цьому в 
освітньому процесі необхідно враховувати, 
що праксеологічний рівень предметної ма-
тематичної компетентності неможливо 
сформувати без достатньо сформованого 
фактологічного її рівня. Перехід від одного 
рівня до іншого потребує особливого етапу 
– буферного (Тарасенкова та ін., 2015), під 
час якого у нагоді стають так звані рафі-
новані сюжетні задачі (РС-задачі). Відтак 
формування предметної математичної 
компетентності проходить у три етапи.  

Перший етап у формуванні предметної 
математичної компетентності – фактологі-
чний, коли закладаються базові математи-
чні знання й виробляється техніка вико-
нання основних дій і операцій (засоби на-
вчання – М-задачі). Другий етап – буфер-
ний, коли в учнів формується досвід пере-
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несення здобутих знань і вмінь у царину 
практичних ситуацій, у яких даних рівно 
стільки, скільки необхідно для розв’язання, 
а надлишок чи нестача даних не є допус-
тимим (засоби навчання – РС-задачі, які за 
фабулою наближені до К-задач, але за 
структурою семіотичної оболонки та зміс-
товою специфікою є М-задачами, бо мате-
матична модель повністю вичерпує усі дані 
задачі). Третій етап – праксеологічний, ко-
ли учень навчається досліджувати пробле-
мні ситуації практичного змісту, відсівати 
надлишкові дані, добирати дані, яких не 
вистачає, а далі математизовувати ситуа-
цію, будувати математичну модель, розро-
бляти нову чи обирати з відомих стратегію 
розв’язування, критично оцінювати хід і 
результати розв’язування, інтерпретувати 
отриманий розв’язок у термінах вихідної 
ситуації (засоби навчання – К-задачі, які 
принципово відрізняються від практичних 
чи прикладних задач, мають надлишок 
даних або їх нестачу). Кожен етап має свої 
закономірності розгортання. Перші два 
етапи можуть реалізовуватись разом на 
навчальному змісті, поданому, наприклад, 
у параграфі підручника. Третій етап є від-
носно самостійним, оскільки передбачає 
комплексне застосування знань і досвіду 
математичної діяльності, а значить, має 
реалізовуватись на етапі узагальнення і 
систематизації знань і вмінь, тобто напри-
кінці вивчення укрупненої порції навчаль-
ного змісту, наприклад, розділу підручника. 

Отже, у методичній підготовці майбут-
нього вчителя з’являються нові об’єкти за-
своєння (К-задачі) – методичні об’єкти, що 
відображають закономірності компетентні-
сно орієнтованого навчання математики. 
К-задачі спонукають до певних коректив у 
цілях, змісті, процесі і результатах методи-
чної підготовки майбутнього вчителя, зок-
рема у навчанні дисциплін методичного 
спрямування.  

Насамперед, у перелік результатів ви-
вчення цих дисциплін цілком доцільно за-
раховувати спроможність студентів пояс-
нювати та ілюструвати на прикладах 
розв’язування складних педагогічних про-
блем на засадах компетентнісного, особис-
тісно орієнтованого, діяльнісного, інтегра-
тивного підходів та інноваційних прийомів 
і засобів (зокрема К-задач).  

До змісту цих дисциплін варто долучити 
теоретичні відомості про: специфіку К-
задач, їх роль, значення і місце в освітньо-
му процесі з математики в ЗЗСО, про їхню 
структуру (зовнішня будова, внутрішня 
будова, фокуси К-задач), операційний 
склад діяльності із розв’язування К-задач, 
методика навчання учнів працювати з К-
задачами.  

Майбутнім учителям математики важ-
ливо усвідомити, що будь-яка К-задача 
будується шляхом розгортання фабули 
(сюжету). Фабула – це життєва ситуація, 
учасниками якої можуть бути учні / уче-
ниці. Наприклад: Сергій, вирушивши від 
дому до школи, спочатку йде 15 хв до ста-
нції метрополітену, за тим проїжджає 7 
станцій (час руху потяга метро між станці-
ями приблизно 2 хв), потім робить переса-
дку на іншу лінію метрополітену, якою про-
їжджає ще 4 станції (час руху потяга метро 
між станціями на цій лінії приблизно 
1,5 хв), і, вийшовши з кінцевої станції сво-
го маршруту, за 10 хв він уже вдома. 

Сюжетна основа (фабула) К-задачі пода-
ється в її преамбулі, яка містить виключно 
умову задачі: вихідні чисельні дані (їх може 
бути нестача або надлишок); «шум» (додат-
кові відомості пізнавального характеру). 
Наприклад, преамбулою до наведеної вище 
задачі можуть бути додаткові відомості про 
Ки́ївський метрополітен, як от: початок 
його роботи, кількість нині діючих ліній 
метрополітену, їх експлуатаційна довжина, 
кількість функціонуючих станцій метро, 
кількість підземних вузлів пересадки тощо. 
До преамбули К-задачі варто долучати й 
ілюстративний матеріал. Він, з одного бо-
ку, створює додатковий «візуальний шум», 
з іншого боку – може викликати зацікавле-
ність учнів у способі подання умови, акти-
візує різні канали обробки вхідної інфор-
мації. 

Розгортання фабули К-задачі здійсню-
ється шляхом постановки запитань-
завдань, у кожному з яких сформульовано 
окрему вимогу. Як правило, у К-задачах 
присутнє більш як одне запитання-
завдання. Кожне запитання-завдання ра-
зом із преамбулою утворює окрему задачу, 
що є підзадачею цієї К-задачі. Наприклад, 
до наведеної вище задачі можна сформу-
лювати запитання так, що вона міститиме 
три підзадачі: 1) Скільки часу в дорозі до 
школи і назад Сергій рухається пішки? 2) 
Скільки часу в дорозі до школи і назад 
Сергій їде в метро? 3) Скільки часу Сергій 
витрачає на дорогу від дому до школи і 
назад? Запишіть числовий вираз для роз-
рахунку часу. Часом на очікування і на 
перехід між лініями метрополітену нех-
туйте. 

Зазначимо, що на основі преамбули К-
задачі можна сформулювати й інші запи-
тання, утворюючи нові підзадачі цієї К-
задачі та розширюючи її зміст. Загалом 
обсяг К-задачі може бути досить значним. 
Однак на практиці певні обмеження обсягу 
можуть виникати. Наприклад, якщо за-
вдання пропонується учнівству на контро-
льній роботі, то обсяг таких К-задач доці-
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льно дидактично виважено обмежувати. 
Натомість в освітньому процесі розширен-
ня К-задачі не лише можливе, а й корисне, 
особливо, коли учні та учениці самостійно 
формулюють нові запитання на основі за-
даної фабули. Це сприяє розвитку критич-
ного мислення й глибшому розумінню ма-
теріалу. 

Преамбула К-задачі за своєю структу-
рою може бути однофокусною чи багато-
фокусною. Наприклад, наступна К-задача 
містить багатофокусну преамбулу. 

Задача. Батьки Миколи встановили 
двозонний лічильник електроенергії. Такий 
лічильник рахує спожиту електроенергію 
залежно від часу доби: вдень, з 7 години 
ранку до 23 години ночі, споживач платить 
100% фіксованої ціни за 1 кіловат-годину 
(кВт-год); а вночі, з 23 години до 7 години 
ранку споживач платить 50% ціни за 1 
кВт-год.  

 
На екрані двозонного лічильника з 

інтервалом 10 сек послідовно відобража-
ються: а) показники за тарифом «день» (з 
7:00 до 23:00); б) показники за тарифом 
«ніч» (з 23:00 до 7:00); в) загальний обсяг 
спожитої електроенергії.  

1) Складіть вираз для обчислення плати 
за електроенергію за місяць, якщо 
фіксований тариф становить а грн за 1 
кВт-год, за тарифом «день» спожито m кВт-
год, а за тарифом «ніч» – на 30 кВт-год 
більше. 

Якщо до попередньої К-задачі додати не 
лише нові запитання-завдання, а й, на-
приклад, відомості про тариф на електрое-
нергію у місці проживання учнів, то в цій 
К-задачі з’являється не лише новий змісто-
вий фокус. К-задача набуває якісно іншої 
структури, оскільки її преамбула стає то-
пографічно розосередженою (текст преам-
були переривається запитаннями-
завданнями, її окремі частини розташовані 
в тексті відокремлено, хоча змістово зали-
шаються взаємопов’язаними). Така особли-
вість топографічно розосередженої преам-
були вимагає від учнівства особливих на-
вичок: збирати дані з різних (відокремле-
них текстуально) частин преамбули, ком-
плексно аналізувати їх, переосмислювати 
взаємозв’язки між ними, по-новому розс-
тавляти смислові акценти. Після такого 
доповнення преамбули задачу можна до-
повнити запитаннями: 

2) Обчисліть плату за електроенергію у 
домогосподарстві, яке споживає 400 кВт-
год за місяць за умови, що двозонний лічи-
льник не встановлено; 

3) Скільки грошей економить домогос-
подарство, яке споживає 400 кВт-год за 
місяць за умови встановлення двозонного 
лічильника? 

Зауважимо, що запитання 1 і 2 є резуль-
татно незалежними, оскільки для відповіді 
на друге запитання не потрібно мати пра-
вильну відповідь на перше. А от запитання 
2 і 3 є результатно залежними, оскільки для 
правильної відповіді на третє запитання, 
потрібно правильно відповісти на друге. 

Варто звернути увагу, що запитання-
завдання в К-задачах, як правило, пода-
ються у формі завдання з вибором відпові-
ді або у відкритій формі, коли учні мають 
навести власне розв’язання задачі, або у 
мішаній формі, коли учні мають обрати 
відповідь із запропонованих і пояснити чи 
обґрунтувати свій вибір. Але особливістю 
К-задач є те, що серед запропонованих 
відповідей до запитань може бути не єдина 
правильна відповідь, так само як і в реаль-
ному житті. У такому випадку варто дава-
ти підказку, скільки відповідей може бути 
правильними.  

Практичну частину методичної підгото-
вки майбутнього вчителя математики, 
пов’язану із К-задачами, доцільно спряму-
вати на максимізацію досвіду методичної 
діяльності студентів із цими задачами. У 
процесі методичної підготовки майбутньо-
го вчителя математики потрібно забезпе-
чити умови, за яких майбутній фахівець 
отримає досвід із виконання таких видів 
методичної діяльності із К-задачами: 
1) аналіз семіотичної оболонки і змісту на-
даної К-задачі (преамбула, фокус, умова 
(проста/складена, зосереджена/розосеред-
жена, достатня/недостатня для відповіді 
на вимогу задачі), вимога (прос-
та/складена; зосереджена/розосереджена; 
безпосередньо слідує з умови чи потребує 
додаткових міркувань або обґрунтувань)); 
2) виділення змістового (суто математично-
го та/або математичного інтегрованого) та 
операційного компонентів у процесі 
розв’язування К-задач; 3) власне розв’я-
зування К-задач; 4) створення К-задач з 
урахуванням очікуваних конкретних ре-
зультатів вивчення теми; 5) структуруван-
ня наданих добірок К-задач; 6) самостійне 
укладання таких добірок відповідно до 
дидактичних цілей вивчення програмової 
теми; 7) планування й проєктування, а 
також моделювання й реалізація навчаль-
них ситуацій, у яких задіяні К-задачі; 
8) перевірка й оцінювання результатів 
розв’язування К-задач учнями. Ці види 
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діяльності реалізуються як у теоретичній, 
так і в практичній складовій методичної 
підготовки майбутнього фахівця.  

Якщо характеризувати процеси станов-
лення цих видів методичної діяльності із  
К-задачами у майбутнього вчителя в узає-
мозв’язку з процесами збагачення 
суб’єктного досвіду особистості (Акуленко, 
2020), то можна виокремити такі етапи: 
1) накопичення неусвідомленого досвіду 
здійснення цих видів діяльності із К-
задачами; 2) навчально-адаптувальний 
етап – ознайомлення зі специфікою струк-
тури К-задач, способами побудови ланцю-
жків міркувань у ході їхнього 
розв’язування; 3) етап «перших спроб» – 
накопичення первинного усвідомленого 
досвіду, а також співвіднесення перших 
спроб виконання методичних дій із  
К-задачами із прогнозованими результата-
ми, аналіз з боку викладача і самоаналіз з 
боку студента отриманих результатів дій із 
К-задачами; 4) етап самоактуалізації – 
спрямованість на самостійне виконання 
усіх видів методичної діяльності із К-
задачами у процесі методичної підготовки; 
5) професійно-адаптувальний етап – спря-
мованість не лише на повторення засвоє-
них зразків виконання методичної діяльно-
сті із К-задачами у процесі методичної під-
готовки, а й перенесення їх у практичну 
професійну діяльність, самостійне ство-
рення й реалізація особистих «методичних 
знахідок» стосовно цих задач, усвідомле-
них, відрефлексованих, позначених особи-
стими позитивними емоційними маркера-
ми, перевірених у процесі адаптації до 
професійної педагогічної діяльності; 
6) професійно-гармонізувальний етап – 
внесення соціального знання щодо норм 
виконання методичної діяльності із  
К-задачами у процесі навчання математи-
ки в систему індивідуальних смислів осо-
бистості, їх вбудовування у персональні 
ідентифікації в ході «професійних спроб». 
Перший із перелічених етапів реалізується 
в процесі вивчення шкільного курсу мате-
матики. Цей етап характеризується пере-
важно хаотичністю, непослідовністю, неси-
стематичністю, що спричинені як об’єктив-
ними, так і суб’єктивними чинниками. 
Другий, третій, четвертий етапи реалізу-
ються в ході компетентнісно орієнтованої 
методичної підготовки майбутнього вчите-
ля математики. П’ятий – під час педагогіч-
ної практики, шостий – на початку профе-
сійної діяльності молодого фахівця. 

Перші чотири етапи вимагають особли-
вих засобів – навчально-методичних задач 
(Акуленко, 2017), створених на основі К-
задач (НМЗКЗ). Як відомо, навчально-
методичні задачі виступають і засобами 

фіксації змісту методичних об’єктів, що 
формують предметне поле методичної під-
готовки майбутнього вчителя математики, 
і засобами формування методичної компе-
тентності майбутніх фахівців, і засобами 
для здійснення моніторингових процедур. 
Відповідно, такі задачі виконують навча-
льну, розвивальну, професійно пропедев-
тичну, коригувальну й контролювальну 
функції. Їх формулюють переважно із ви-
користанням навчальних текстів (вербаль-
но або письмово), залучаючи додаткові 
допоміжні елементи (відеоматеріали фраг-
ментів уроків або навчальні відеоматеріа-
ли, фото, графіки, таблиці, схеми тощо).  

Для конструювання НМЗКЗ пропонуємо 
використовувати задачі з рубрики «Про-
явіть компетентність» з підручників з ма-
тематики для 5–6 класів, алгебри та геоме-
трії для 7–8 класів, зі збірників «Формуємо 
предметні компетентності» і «Перевіряємо 
предметні компетентності» з математики 
для 5–6 класів, з алгебри і геометрії для 7–8 
класів авторського колективу, очолюваного 
Н. Тарасенковою (Бурда, Волошена, Тара-
сенкова, 2024), а також збірники завдань 
для розвитку математичної компетентності 
учнів у форматі PISA у трьох частинах 
(Збірник завдань для розвитку мат. компе-
тентності, PISA, 2022; Збірник завдань для 
розвитку мат. компетентності, ч. 2, 2023; 
Збірник завдань для розвитку мат. компе-
тентності, ч. 3, 2023). Наведемо приклади 
навчально-методичних задач, створених на 
основі К-задач.  

До запропонованої К-задачі виконайте 
вправи. 

ВПРАВА 1.1. Аналіз зовнішньої будови 
К-задачі. 

Проведіть аналіз зовнішньої будови К-
задачі за планом: а) кількість сюжетних 
фокусів (СФ); б) кількість підзадач (ПЗ); в) 
форма запитань-завдань; г) особливості 
варіантів для вибору відповіді (якщо є ви-
бір відповіді). 

ВПРАВА 1. 2. Аналіз внутрішньої будови 
К-задачі. 

Проведіть аналіз внутрішньої будови К-
задачі за планом: 1) наявність шуму (несут-
тєві дані); 2) склад умови (смислові одини-
ці); 3) вимога пряма; 4) вимога прихована; 
5) будова тексту (взаємне розміщення умо-
ви й вимоги). 

ВПРАВА 2.1 Розв’язування К-задач. 
Розв’яжіть надану К-задачу і дайте від-

повіді на запитання:  
1) Чи слідує вимога безпосередньо з 

умови задачі? Відповідь обґрунтуйте. 
2) Чи потребує вимога низки міркувань 

або обґрунтувань, яких саме? 
3) Чи достатньо інформації в умові для 

розв’язування задачі? 
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4) Чи наявні надлишкові дані в умові 
задачі? 

ВПРАВА 2.2 Виділення змістового та 
операційного компонентів у розв’язуванні 
К-задач. 

1) Схарактеризуйте суто математичний 
зміст (математичні поняття, факти, спосо-
би діяльності), що створює змістову основу 
для розв’язування даної К-задачі. 

2) Проаналізуйте, чи залучений певний 
міжпредметний інтегрований зміст до 
розв’язування даної К-задачі. 

3) Поясніть хід розв’язування К-задачі. 
ВПРАВА 3.1. Конструювання однофоку-

сної К-задачі. 
1) До вибраної задачі доберіть додаткові 

пізнавальні дані (шум) так, щоб можна було 
утворити преамбулу однофокусної К-
задачі. 

2) Спираючись на вимогу цієї задачі, 
створіть 2 запитання-завдання з вибором 
відповіді так, щоб в одному з них була ли-
ше одна правильна відповідь, а в іншому – 
дві правильні відповіді.  

3) Запишіть повне формулювання од-
нофокусної К-задачі. 

ВПРАВА 3.2. Конструювання двофокус-
ної К-задачі. 

1) До сюжету створеної однофокусної К-
задачі введіть нового «учасника» та добе-
ріть додаткові пізнавальні дані (шум) про 
нього так, щоб можна було утворити другу 
частину топографічно розосередженої пре-
амбули двофокусної К-задачі. 

2) До другого фокусу К-задачі створіть 2 
запитання-завдання так, щоб одне з них 
було результатно незалежним, а інше – ре-
зультатно залежним.  

3) Запишіть повне формулювання дво-
фокусної К-задачі. 

Висновки і перспективи подальших 
досліджень. Загалом, у нинішніх умовах 
доповнення змісту методичної підготовки 
майбутнього вчителя математики новими 
об’єктами засвоєння – К-задачами – відпо-
відає на виклик формування спроможності 
молодого фахівця успішно реалізувати 
компетентнісно орієнтований освітній 
процес з математики. Для виведення сту-
дентів на рівень професійної самостійності 
необхідно створювати умови для максимі-
зації позитивно емоційно маркованого 
суб’єктного досвіду студентів із виконання 
різних видів методичної діяльності із К-
задачами, які вони отримують під час ви-
вчення дисциплін методичного спрямуван-
ня, а затим активно залучати їх до проце-
дур самостійного «винайдення», створення, 
продукування, адаптування К-задач до 
умов реального навчання (спочатку у ква-
зіпрофесійній діяльності, потім у реальному 
освітньому процесі в школі).  
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METHODOLOGICAL ACTIVITIES WITH COMPETENCY-BASED TASKS (С-TASKS)  
IN THE SYSTEM OF METHODOLOGICAL TRAINING OF FUTURE MATHEMATICS TEACHERS 

Summary. Introduction. According to the professional 
standard "Teacher of a General Secondary Education 
Institution", when implementing the labor function of 
teaching a subject (integrated course), the teacher relies 
on subject-methodological competence. A key component 
(aspect) of this competence is the ability to create condi-
tions for the formation and development of key and sub-
ject-specific competencies in students. Since competency-
based tasks (C-tasks) are a substantive element in the 
system of teaching tools aimed at forming mathematical 
competence in students, it's essential to ensure that the 
methodological training of future mathematics teachers 

provides opportunities for them to gain experience in per-
forming specific types of methodological activities related 
to these tasks. 

The purpose of the article is to consider new methodo-
logical objects, specifically competency-based tasks, the 
types of methodological activities future mathematics 
teachers engage in with these tasks. 

Method. To achieve the objective of the article, meth-
ods of comparison, analysis, synthesis, generalization, 
and concretization were applied.  

Results. The authors, drawing from the fundamental 
principles of the competency-based concept in mathemat-
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ics education, argue for the crucial importance and neces-
sity of adjusting the goals, content, process, and outcomes 
of methodological training for future mathematics teach-
ers. This adjustment is made in light of new methodologi-
cal objects, specifically competency-based tasks (C-tasks), 
which are a significant factor in steering mathematics 
education towards a competency-based approach. The 
article outlines the theoretical information about C-tasks 
that should be included in the theoretical component of 
methodologically oriented disciplines. It also justifies the 
need for revisions to the practical component of future 
mathematics teachers' methodological training, driven by 
the requirement for students to perform special types of 
methodological activities with C-tasks. The authors note 
the advisability of supplementing the system of educa-
tional and methodological tasks with exercises involving 
C-tasks and propose a method for structuring these exer-

cises based on the types of methodological activities per-
formed with C-tasks. 

Originality. The article gives the authors’ interpretation 
of the concepts "methodological activities with C-tasks" 
and " methodological tasks involving C-tasks".  

Conclusions. It is generalized that enriching the con-
tent of methodological training for future mathematics 
teachers with new learning objects—competency-based 
tasks (C-tasks)—addresses the challenge of equipping 
young specialists to successfully implement a competen-
cy-oriented educational process in mathematics.  

Keywords: methodological training of future mathe-
matics teachers; methodological activity; competency-
based tasks; educational and methodological problems 
related to C-tasks. 
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ІНТЕРАКТИВНІ МЕТОДИ НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ:  
ДОСВІД ВПРОВАДЖЕННЯ ТА АНАЛІЗ РЕЗУЛЬТАТИВНОСТІ 

У статті розглянуто питання впроваджен-
ня інтерактивних методів у процес навчання 
математики.  

Проаналізовано сучасний досвід використан-
ня інтерактивних технологій у навчальному 
процесі, зокрема електронних ресурсів, гейміфі-
кації, проєктного навчання та віртуальних 
лабораторій.  

Визначено основні виклики, з якими стика-
ються вчителі та студенти під час застосу-
вання таких методів, серед яких технологічні 
обмеження, недостатня підготовка педагогів 
та необхідність адаптації традиційних підходів.  

Апробовано ряд методів та технологій інте-
рактивного навчання математики, проаналі-
зовано їх результативність. 

Ключові слова: інтерактивні методи; на-
вчання математики; цифрові технології; ада-
птивне навчання. 

 
Постановка проблеми. Сучасна освіта 

переживає сталий процес трансформації, 
який обумовлений великою кількістю фак-
торів, включаючи зростаючі вимоги до 
якості навчання та впровадження іннова-
ційних підходів у навчальний процес. Тра-

диційні лекції та підручники, які колись 
були основними інструментами навчання, 
поступово трансформуються до більш ін-
новаційних та ефективних методів на-
вчання. Один із таких передових підходів, 
який радикально перетворює уроки та на-
вчання, – це використання інтерактивних 
методів. 

Інтерактивні методи навчання стали 
ключовим елементом сучасної педагогіки і 
є динамічним підходом передачі знань. 
Вони активно залучають учнів до навчаль-
ного процесу, спонукають їх цікавістю та 
сприяють розумінню складних концепцій. 
Інтерактивні методи навчання змінюють 
традиційний підхід «вчитель веде, учень 
слухає» на спільний процес вивчення, в 
якому вчителі та учні активно взаємодіють. 

Ця тема стає все більш актуальною че-
рез зростання вимог до якості освіти та 
змінами в підходах до навчання. 

Аналіз актуальних досліджень. Інте-
рактивні методи навчання активно дослі-
джуються сучасними українськими педаго-
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